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RESUMO

O texto propde uma aproximagdo da abordagem antropolégica de Tim Ingold a partir de uma
reflexdo sobre o campo de conhecimentos que vem constituindo a Educacéo Fisica brasileira
nas Ultimas trés décadas. Enfatizamos uma ancoragem tedrico-metodolégica que propoe
alternativas a abordagens que objetificam tanto a natureza quanto a cultura, requerendo
outras perspectivas de compreensdo e conhecimento. Ao longo do texto esperamos elucidar
possibilidades de relacionar engajamento prdtico, aprendizagem e producdo de sentido. Os
estudos de Tim Ingold proporcionam repensar as formas de apropriacéo pela Educacdo
Fisica de modelos tedricos das Ciéncias Sociais e Humanas; em especial, na Antropologia,
a nogdo de cultura, que vem sendo debatida em seus locais de producdo, por seu cardter
representacionista.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Fisica; antropologia; Tim Ingold; cultura.

I. Texto elaborado no processo da Pesquisa Antropologia, Inféncia e Educagdo: prdticas sociais como contexto de
aprendizagem: estudos sobre a perspectiva antropoldgica de Tim Ingold, desenvolvida como estagio pds-doutoral
(Programa de Pés-Graduagao em Antropologia Social/ UnB). O presente trabalho nao contou com apoio financeiro.
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ABERTURA: ENCONTROS, POSSIBILIDADES E DESAFIOS

Propondo focar o campo de conhecimentos em que vem se constituindo
a Educacéo Fisica brasileira nas Ultimas trés décadas, buscamos compartilhar res-
ponsabilidades em um movimento permanente de olhar para si mesmo, reconhe-
cendo novas possibilidades e desafios. Esperamos, no didlogo com a abordagem
antropoldgica de Tim Ingold?, nos aproximar de questdes que a Antropologia
Contemporanea tem enfrentado.

Com a intengdo de ultrapassar fundamentagdes estritamente biologicistas
que desde o final do século XIX e ao longo do século XX se enraizaram na
Educacio Fisica, temos importado das Ciéncias Humanas e Sociais ancoragens
histéricas, filosdficas, socioldgicas e antropoldgicas, esbocando conceitos e objetos
de conhecimento. Entretanto, atravessados por dicotomias que se fixaram no
pensamento ocidental, limites de percepcao e andlise vao se evidenciando também
nestes conceitos. Ao desdobrar oposicdes como natureza/cultura, sujeito/objeto,
corpo/mente, diversas perspectivas na Educacao Fisica tem se visto obrigadas a
tomar um desses polos como privilegiado.

Dispostos a refletir sobre este fendbmeno, propomos trazer para o centro
do debate fundamentos sociais nos quais nos formamos e temos buscado elaborar
nossas praticas. A partir disto, procuramos indagar em que sentido uma disciplina
escolar capaz de realizar uma articulagdo concreta entre pessoas, objetos e ambiente,
em uma perspectiva cultural, fazendo emergir praticas e processos de envolvimento
social, poderia oferecer no contexto contemporaneo?

Através do pensamento ingoldiano, buscamos nos aproximar de uma no-
¢do de Educacdo e de uma concepgao de ciéncia abertas a indagar as condicoes e
possibilidades da vida humana. Enfatizamos uma atencdo as relacdes sociais, seus
processos e aprendizados. Compreendemos que o conhecimento é imanente a
pratica, nos constituindo como sujeitos de acao e de percepgao, abrindo perspectivas
para relacdes criativas e criadoras, atentas e co-responsaveis.

Todavia, ao relacionar produgao de sentido, engajamento pratico e aprendi-
zagem, buscamos entrelagar conhecimento e processos de atuagdo na vida social,

2. TimIngold, antropdlogo inglés, nas Ultimas décadas, vem se tornando uma importante referéncia na Antropologia
internacional. Suas formulagdes questionam dicotomias na compreensao do social, em especial, as oposicdes
mente-corpo, natureza-cultura, individual-social. Acentua a importancia de focar processos (corporais) de engaja-
mento na vida social. Apds uma jornada de trabalho na Universidade de Manchester, que culminou, em 2000, na
publicagdo do livro The Perception of the Environment, transferiu-se em 1999 para a Universidade de Aberdeen
onde consolidou trabalhos com povos do Circumpolar Artico e estudos sobre Criatividade, Percepcdo e Movimento.
Apds uma diversidade de estudos, em especial estudos da técnica, publicou em 201 | o livro Being Alive, com
novas sinteses de sua trajetéria intelectual.
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focando relagdes que nos dispdem aos outros seres humanos e ndo humanos, aos
artefatos e as coisas, ampliando no¢des como cultura e social, ambiente e natureza.
Isto nos provoca repensar temas importantes para a Educacao Fisica como as relacdes
inato/adquirido, organismo/pessoa, movimento/cultura, corpo/mente, entre outros.

Esperamos que a aproximagao aos estudos de Tim Ingold possibilite refletir
sobre alguns conceitos e modelos tedricos das Ciéncias Sociais, em especial da An-
tropologia, que vem sendo profundamente debatidos, questionados, em seus locais
de producdo, por exemplo, por seu caréater representacionista. Conhecimentos e
modelos tedricos que tem sido inseridos na Educagao Fisica.

CONHECIMENTO, CIENCIA E VIDA

A Educacao Fisica como campo de prética e Area de conhecimento, desde
o final do século XIX, identificou-se, de alguma maneira, com concepgdes que
tiveram suas raizes ancoradas em uma perspectiva bioldgica. Sobressairam nocdes
organicas com estruturas, funcdes e etapas fixadas geneticamente. Quando atreladas
a um modelo cognitivista cldssico conformou a corporalidade humana a padrdes de
desenvolvimento e rendimento.

Em outras palavras, a histéria da Educacao Fisica no ocidente, marcadamente
a primeira metade do século XX, traz linhas fortes tragadas através das ciéncias da
natureza. Definindo-se por uma racionalidade estritamente instrumental, ela norma-
tizou ideais de eficiéncia, salide e moral gestados nos processos de modernizagdo
do social, fazendo emergir preceitos que conformaram praticas como as ginasticas
e os esportes em modelos institucionalizados. (SOARES, 2004)

No final da década de 1970, assinalamos a emergéncia de um intenso per-
curso de reflexao sobre o campo tedrico da Educacao Fisica no Brasil, sobretudo,
a partir das contribui¢des advindas de estudos no ambito das ciéncias humanas e
sociais, especialmente, no contexto da Pds-Graduacdo. Com essas novas abor-
dagens buscou-se criticar uma histdria de vinculagdo com as ciéncias da natureza,
redirecionando a compreensiao do campo da Educacio Fisica em associacio com
a nocao de Cultura. (DAOLIO, 1998; 2004)

Essa concepgao possibilitou uma compreensao da especificidade tematica da
Educacdo Fisica como area de conhecimento, relacionando-a ao que se convencio-
nou chamar Cultura Corporal (COLETIVO DE AUTORES, 1992). Neste mesmo
contexto de debate, explicitaram-se outras nuances de compreensao, resultando
em expressdes como Cultura Fisica (BETTI, 1991), Cultura de Movimento (KUNZ,
1994) e Cultura Corporal de Movimento (BRACHT, 1997). A énfase aqui recaia
sobre o “Movimentar-se Humano” como linguagem, com significativo impacto em
grande parte da Educacao Fisica brasileira, sobretudo a escolar.
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Seria dificil exagerar a importancia dos inlmeros avancos desse novo en-
raizamento cientifico associado as Ciéncias Humanas e Sociais, que possibilitou o
redirecionamento de novas relacdes pedagdgicas, que estiveram também associadas
a concepcao da Educacao e da Escola como contexto social de direito e acesso
publico ao conhecimento e a condicdo reflexiva. Todavia, € preciso observar tam-
bém que algumas cisdes e fechamentos foram produzidos. Em muitos casos, esse
movimento de afirmagdo de outra perspectiva resultou na diminuicdo dos campos
de didlogo e gerou afastamentos que tornaram pesquisadores de diferentes para-
digmas e formas de conceber a Educacio Fisica muitas vezes intolerantes uns com
os outros. O desenrolar dessa historia vem resultando nos Ultimos anos em novas
dicotomias, mas também em tentativas de uma nova sintese epistemolégica.’

Se é necessario rediscutir a énfase estrita nas ciéncias humanas e sociais como
forma de abordagem do movimento humanos, € também necessario ndo recair
em um retorno a natureza, com pré-requisitos de estruturas inatas. Todavia, parece
também que nao basta afirmar uma nocao de Cultura objetivada em representagoes
a serem transmitidas de uma mente para outra. Ao buscar uma fundamentacao
antropoldgica procuramos nao reproduzir a oposicao natureza e cultura, tampouco
servirmo-nos de uma nogao de cultura como instrumento contra a materialidade
bioldgica da vida. O que estd em pauta ndo € a primazia nem da natureza, nem da
cultura. Mas a primazia dindmica e relacional da vida.

CULTURA E MOVIMENTOPENSAMENTO

Compartilhamos a constatacdo de Jocimar Daolio (2004, p.9), ao assinalar
que o termo “cultura” se tornou, desde o inicio da década de 1980, o principal
conceito para a Educacdo Fisica brasileira. Alias, Dadlio (1995; 1998; 2004) € uma
das principais referéncias na Educacio Fisica brasileira (e de certo modo um pioneiro)
no que diz respeito ao didlogo com o campo da Antropologia. Fundamentado na
abordagem semidtica da nocao de cultura em Geertz (1989), um dos antropdlogos
contemporaneos mais importantes, expoente do interpretativismo norte-americano,
que reverbera na producdo do conhecimento da Educagdo Fisica brasileira.!

3. Sugerimos a leitura de Lazzarotti Filho et al (2012). Modus Operandi da Produgéo Cientifica da Educagao Fisica.
REF/UEM, V. 23, N. I

4. Reafirmamos o valor da produgdo de Dadlio como uma abertura para o didlogo com o pensamento antropo-
l6gico nas décadas de 1980 e 1990. Nao compartilhamos com boa parte da critica de Moura e Lovisolo no
artigo Antropologia, Cultura e Educagdo Fisica Escolar, RBCE, v.29, n.3, 2008, sobretudo o tom acusatério e a
responsabilizacdo de Dadlio pelo que sugerem como uma confusdo reinante na Educacdo Fisica brasileira. Noutra
perspectiva, buscamos propor um didlogo entre o campo da Educacdo Fisica e as tensdes do conhecimento
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Tal nogdo em muitos casos associou-se a um referencial socioldgico histérico
e dialético, que passou a constituir importantes paradigmas tanto o campo da Educa-
¢do, de uma forma ampla, quanto a Educacéo Fisica de uma forma mais especffica.
Desde o inicio da década de 1980, sua importancia pedagdgica foi enfatizada e
justificada no sentido da formacdo de uma consciéncia critica, reflexiva e autbnoma.
Esse pensamento fundou-se na perspectiva de uma teoria da transformagao social,
que reverberou em um contexto de redemocratizacao da sociedade brasileira, que
naquele momento consolidava uma ruptura com modelos militares de governanca.
(CASTELLANI FILHO, 1988)

Diferentes abordagens de uma Pedagogia Critica emergiram no sentido da
denuncia as desigualdades reveladas na organizagdo social brasileira que se apro-
fundaram na década de 1970. De uma forma tanto epistemoldgica, no sentido dos
fundamentos cientificos, quanto ontoldgica, na direcdo da busca para compreender
a natureza do conhecimento, este importante contexto do pensamento da Educa-
¢do Fisica brasileira passou a travar um debate no sentido de uma compreensao da
Educagdo Fisica e sua especificidade.

Destaca-se uma discussao entre um didlogo disciplinar com as Ciéncias Hu-
manas e Sociais proposto pelas Pedagogias Criticas e um entendimento da Educacdo
Fisica como campo cientifico autébnomo. Representando essa Ultima perspectiva,
Manuel Sérgio (1989) propds firmar e nomear a Educacao Fisica como Ciéncia da
Motricidade Humana. Isso motivou, no ambito da educacdo escolar, a emergéncia
de uma outra perspectiva, a partir da segunda metade da década de 1980. Especial-
mente potencializada pelos trabalhos de Go Tani (1989), configurou-se um campo
de produgdo de conhecimento inicialmente chamado Aprendizagem Motora e,
posteriormente, em uma perspectiva de adequacio internacional e classificacao
conceitual, renomeado como Comportamento Motor.

Das muitas diferengas, tensdes e disputas que podem ser relacionadas,
talvez a consequencia mais importante tenha sido a producao de uma dicotomia
radical na compreensao do que passaria a ser apontado como o objeto de estudo
e intervencao pedagdgica da Educacao Fisica. De um lado, a Cultura objetivada em
termos de conhecimento, de outro uma ideia de Movimento, como sinénimo de
Motor/Motricidade, ganham relevo como objetos a serem estudados, ensinados e
aprendidos cientificamente.

Voltando a atencdo aos diferentes usos da nocdo de cultura, como foi
problematizado por Dadlio (2004), entendemos importante reafirmar que
desenvolvimento, movimento (ou mesmo motricidade) e, sobretudo, aprendizagem

antropolégico contempordneo, reconhecendo uma histéria de producao de conhecimentos que nos desafia
buscar outras leituras. Nao se trata, parece-nos, de demonizar um passado, mas simplesmente de atualizar este
campo de discussdes frente aos debates contemporaneos.
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séo nocdes mais amplas e significativas do que aquisicio de capacidades motoras
basicas para a realizacdo posterior de outras formas consideradas mais complexas.
Outro problema é que muitas vezes trabalhou-se com a segmentagdo entre uma
etapa geneticamente determinada e outra culturalmente aprendida.

Alternativas foram buscadas para compreender conhecimentos que possibili-
tariam a Educacao Fisica assumir autonomia e legitimidade nos processos educativos.
Aqui sobressai a importancia do livro Metodologia de Ensino da Educacao Fisica
(1982), do Coletivo de Autores, com grande impacto no pensamento pedagdgico
da Educacao Fisica brasileira. Destacam-se também as perspectivas propostas por
Valter Bracht (1992; 1997) e por Elenor Kunz (1991; 1994), que vao recolocar a
tematica do movimento (movimentar-se) humano pela dtica das Céncias Humanas
e Sociais, como critica as no¢des mecanicistas e tecnicistas.

Os estudos de Kunz (1994) sdao uma importante referéncia na busca de
superacao de dicotomias, propondo uma critica a concepgdes restritas de mo-
vimento fisico. Embasado em autores da Escola de Frankfurt, em especial Jirgen
Habermas, traz uma relevante contribuicio quando nos desafia a compreender que
a racionalidade humana nao se reduz a sua condigao instrumental, mas se revela
em sentidos éticos, comunicativos e estéticos. Ja Valter Bracht (1997) amplia o en-
tendimento de um Movimentar-se Humano como Linguagem propondo a nogao de
MovimentoPensamento e retomando a centralidade do Saber Fazer na integralidade
do conhecimento.

Ainda que tais perspectivas sejam sofisticadas e bem estruturadas, parece
sobressair uma compreensao dos significados mentais como pressupostos da acdo
humana. Desdobra-se ou reafirma-se assim uma nocao de saber como uma ope-
racdo “dentro da cabeca” e um entendimento de fazer como uma exteriorizagao
ulterior. Reiteram-se concepcdes de mundo que superpdem, de forma transcen-
dente, as representacdes mentais a vida e a experiéncia cotidiana. Enquanto modelo
de compreensao, isto ndo constitui problema em si, mas poderia depreender-se
disto que a reflexividade é algo que se da separado da prética cotidiana da vida.

Buscando problematizar essa percepcao, propomos trazer a seguir alguns
aspectos do debate sobre a nocao de cultura, em especial, enfocando sua elaboracao
a partir da dicotomia natureza-cultura’. Tudo isto a partir da perspectiva de uma
antropologia da vida, tal como proposta por Ingold.

5. Haoutras vertentes de reelaboragao da nogao de cultura, como a ideia de cultura com aspas, de Manuela Carneiro
da Cunha (2009), que indica como diferentes populagdes estao se apropriando da nogao de cultura como forma
de afirmagao identitaria num cendrio de direitos de diversas ordens, sobretudo territoriais; a nogao de Marshal
Sahlins (1997), em o “Pessismismo sentimental”; e o debate tedrico acerca da invengao da cultura, promovido
por Roy Wagner (2010). Este outro cendrio de rediscussdo da nogao de cultura, que ndo sera tratado aqui, seria
especialmente importante de ser explorado para as iniciativas de aproximacao da Educacao Fisica ao que se tem
chamado ultimamente de “populacdes tradicionais”.

Rev. Bras. Ciénc. Esporte, Floriandpolis, v. 36, n. 2, supl., p. S338-S352, abr./jun. 2014 S343



CULTURA E HABILIDADE

Nesse ponto, refazendo um caminho proposto por Ingold (1994, p.329)
para abordar a nocdo de Cultura, enfatizamos que essa resiste a uma definicdo
final. Se, no evolucionismo do final do século XIX, assumiu-se que as sociedades
se diferenciavam de acordo com seu grau de evolu¢do em uma escala do progresso
universal, no sentido das adaptacdes técnicas aos diferentes sistemas; paulatinamen-
te, ultrapassando perspectivas evolucionistas e difusionistas, essa ideia foi cedendo
lugar a uma perspectiva, em que, de acordo com suas prérpias crencas e praticas,
nenhuma cultura poderia ser julgada pelos valores que prevaleciam na sociedade
do antropdlogo. Dai a ideia de cultura no plural e de ter cada contexto reconhe-
cido em seus modos, comportamentos e instituicdes. A énfase foi se deslocando
alternadamente entre modelos de manifestacdo de pensamento e comportamento,
estruturas subjacentes de significacdo e processos de organizacao da vida social.

Se, por um lado, Ingold (1996) reafirma um entendimento de que vivemos
culturalmente, por outro, nos adverte do risco de reificarmos a nogao de Cultura.
Assinala que ndo encontramos limites puros nem corpos mutuamente exclusivos de
pensamento ou costumes perfeitamente divididos por todos, que os subscrevem
em suas vidas. Nao corrobora, dessa maneira, com uma ideia relativista de que a
humanidade como um todo possa ser fracionada em capsulas culturais transmitidas,
como representacdo, de geracao a geragao.

A partir de uma trajetéria de pesquisa influenciada pela tendéncia de articu-
lacdo entre biologia e sociedade e também por um certo materialismo (inclusive
marxista), Ingold (2000; 2010) chega em sua fase mais recente a propor de forma
mais sistematica a critica da nogao de cultura como um conjunto de representacoes
mentais. Afirma que esse ponto de vista se desdobra da premissa criticavel de que
o sujeito observador apreende o mundo de uma posigao exterior e que o conhe-
cimento precisa primeiro ser configurado na mente. Esta nogao € que nos levaria a
tomar a experiéncia sensivel como recepcao de categorias conceituais.

Dessa perspectiva, o entendimento de cultura foi sendo definido em oposicao
a ideia de natureza e tomado como um sistema compartilhado de signos mentais,
estabelecidos por convencao e reproduzidos pela transmissao. Problematizando essa
compreensdo, Ingold (1996, p. 330) destaca que muito do conhecimento que nds
usamos na vida cotidiana resiste a tais articulacdes. Qualquer tentativa de traduzir
em palavras, ou estatizar para compreender, transformaria sua condicao engajada,
seus processos e relacdes: como na musica, na danga, nos esportes e em muitas
outras praticas corporais/sociais.

Recusando uma concepcao objetivada e estatica de cultura, Ingold (2000)
propde a no¢do de habilidade (skill), relacionando-a as praticas sociais, abrindo
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possibilidades para compreender uma histéria de producdo e transformacao do
mundo e de nds mesmos. Com esse sentido, habilidade é compreendida com um
sentido que relaciona a no¢ao de técnica as préticas sociais; onde corpo, mente
e ambiente sdo indissociaveis na constituicdo de pessoas entrelacadas socialmente
em suas praticas.

Na abordagem de Ingold (2000, p. 5),

By skills I do not mean techniques of the body, but the capabilities of action and perception
of the whole organic being (indissolubly mind and body) situated in a richly structured en-
vironment. As properties of human organisms, skills are thus as much biological as cultural.
Secondly, and stemming from the above, becoming skilled in the practice of a certain form
of life is not a matter of furnishing a set of generalised capacities, given from the start as
compartments of a universal human nature, with specific cultural content. Skills are not
transmitted from generation to generation but are regrown in each, incorporated into the
modus operandi of the developing human organism through training and experience in
the performance of particular tasks.®

Anocao de habilidade, com esse sentido, enfatiza a vida social como processo
e relacdo, incluindo os aspectos bioldgicos e materiais. Isto nos possibilita indagar
de que forma o aprendizado, no sentido da contribuicio que cada geracdo da para
a préxima, pode se revelar para além da nogao de transmissdo. As repostas de
Ingold sugerem uma nocdo de que a vida cultural ndo se constitui na acumulacdo
de representacdes, mas na realizacdo de modos de acao/interacao/orientacdo nas
praticas em que os sujeitos se engajam.

Para Ingold (2000, p. 416), compreende-se na pratica, em movimento. Um
processo de habilitacdo, onde a aprendizagem ¢ insepardvel do fazer; e ambos
estdo embebidos em um contexto de engajamentos praticos em um mundo que
habitamos (social e culturalmente). Indagamo-nos, assim, sobre a centralidade e a
importancia das experiéncias humanas como arte/técnica, que se expressam nas mais
diferentes praticas sociais/corporais habilitadas. Ndo meramente como expressio
de uma dada ordem simbdlica estrutural, mas reconhecidas como intrinsecas aos
processos em que é constituida.

6. Porhabilidades , ndo quero dizer técnicas do corpo, mas a capacidade de agao e percepgao como uma totoalidade
organica (indissoluvelmente mente e corpo), situada em um ambiente ricamente estruturado. Como propriedade
de organismos humanos, as habilidades sdo tdo bioldgicas quanto culturais. Em segundo lugar, e decorrente dessa
nogao, tornar-se habilitado em uma pratica, em uma determinada maneira de viver, ndo é uma questao de fornecer
um conjunto de capacidades generalizadas, dadas desde o inicio como compartimentos de uma natureza humana
universal, com especffico contetido cultural. Habilidades ndo sao transmitidas de geragdo em geragao, mas se
refazem em cada uma, incorporadas no modus operandi do organismo humano em desenvolvimento, através
da formagdo e da experiéncia na execucdo de tarefas situadas. (tradugdo dos autores)
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CULTURA E A EDUCACAO DA ATENCAO

Ao assinalar concepcdes que nos possibilitam enfatizar que a vida, o conhe-
cimento, o desenvolvimento ndo sdo desdobramentos previsiveis de uma natureza
dada a priori, propomos expressar uma outra percepcao do social. Ingold (2001,
p. | 14) sugere que é mediante um processo de habilitagao (enskiiment) que cada
geracao se desenvolve dentro e além dos conhecimentos de seus predecessores.
Isso o leva a concluir que a contribuicdo que cada geracdo da para a proxima esta
na constituicdo de um processo de educacdo da atencdo.

Aprender, neste sentido, é equivalente a uma educacdo da atencdo. Eu tomo esta frase
de James Gibson (1979, p. 254), cuja tentativa de desenvolver uma psicologia ecoldgica,
que trata a percepcao como uma atividade de todo o organismo num ambiente, em vez
de uma mente dentro de um corpo, foi uma grande fonte de inspiracao para a abordagem
que adotei aqui. O que Gibson disse foi que ndo € absorvendo representacdes mentais ou
esquemas para organizar dados brutos de sensacdes corporais que nds aprendemos, mas
através de uma sintonia fina ou sensibilizacdo de todo o sistema perceptivo, incluindo o
cérebro e os 4rgaos receptores periféricos junto com suas conexdes neurais e musculares,
com aspectos especificos do ambiente (INGOLD, 2010, p.21)

Ao relacionar a nocao de habilidade a educagdo da atencdo, enfatiza um campo
total de relagdes envolvidas em sensacdes, emogdes, significados e conhecimentos
associados aos objetos e as acdes situadas. Nao se restringe ao entendimento de
mudancas de estagios; nem modelos que pressupdem oposicdes simples-complexo.
Remete-nos a buscar nexos de movimentos nas histérias das atividades de pessoas
em contextos de pratica, constituindo suas identidades entrelacadas as formas de
participacao. (LAVE, 1988)

Dispde-se uma outra compreensio de historia: uma histéria de praticas como
uma jornada de transformacdes corporais, onde, por exemplo, o conhecimento de
um escultor ou de um carpinteiro vem de sua experiéncia de trabalho com mate-
riais, gerando conhecimentos que emergem no engajamento pratico. Sua proposta
é relacionar cultura, percepcio e educacio da atengdo. Para Ingold (2000, p.3),

Perception, Gibson argued, is not the achievement of a mind in a body, but of the organism as
a whole in its environment, and is tantamount to the organism’s own exploratory movement
through the world. If mind is anywhere, then, it is not ‘inside the head’ rather than ‘out there’
in the world. To the contrary, it is immanent in the network of sensory pathways that are set
up by virtue of the perceiver’s immersion in his or her environment. Reading Gibson, | was
reminded of the teaching of that notorious maverick of anthropology, Gregory Bateson. The
mind, Bateson had always insisted, is not limited by the skin’.

7.  Percepgao, Gibson argumentou, ndo € a realizagdo de uma mente em um corpo, mas do organismo como
um todo, em seu ambiente, e é equivalente ao préprio movimento exploratério do organismo no mundo. Se
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Essa abordagem afirma que a consciéncia se constitui em um campo de re-
lacdes. Consciéncia como presenca humana, como processo de habitar o mundo.
Retoma, assim, uma importante nocdo de Marx e Engels 2007 [1846] sobre o
trabalho humano: um saber-fazer como condicdo de transformar-se junto com a
natureza, onde as técnicas, as ferramentas e os artefatos revelam histérias de um
processo de engajamento em um mundo que também transforma os seres humanos.

CULTURA E APRENDIZAGEM COMO PARTICIPACAO SOCIAL

Propomos, nesse ponto, retomar uma importante compreensao sobre a
nocdo de técnica. Na Educacdo Fisica, essas nogoes foram muitas vezes reduzidas
no ambito da critica aos processos de mecanizagdo da vida, do corpo e do movi-
mento, ainda que saibamos a pertinéncia de tais reflexdes. Ingold (2000), todavia,
propde um sentido relacional para uma concepcao de técnica como processo de
envolvimento: uma produc¢do material da vida em que os aprendizados fundam-se
na experiéncia situada e cotidiana. Essa nocdo se diferencia de uma perspectiva
cartesiana em que a experiéncia foi transformada em experimento e a percepcao
do corpo substituida pela aferi¢do de instrumentos externos, que livres da subjeti-
vidade corpdrea, ligariam o mundo a mente. Ademais, para Ingold (2000, p. 297)
a nocdo de técnica é mais que mera aplicagdo de destreza. Trata-se da habilidade
de encontrar solugdes praticas efetivas em um movimento produtivo e inventivo
da vida, em contextos de atividade situada.

Ao remontarmos o tema da técnica, sabemos que o debate ndo é novo para
a Educacio Fisica brasileira. Por exemplo, retomemos a postura de Bracht (2000)
diante de um contexto de “acusagbes” dirigidas as Pedagogias Criticas no sentido
de uma suposta radicalizagdo da critica ao esporte e uma consequente evitacao da
técnica e da aprendizagem de destrezas esportivas. Naquele momento, ao contrario,
Bracht j& ressaltava a importancia de focar as destrezas motoras em novos sentidos.

De fato, quando se pensa em técnica e performance logo associamos a
modelos de rendimento e eficiéncia. Entretanto, entendemos fundamental refa-
zer um debate sobre a nocao de técnica indagando compreender processos de
engajamento, reconhecendo possibilidades de relacdo e pratica social que envolve
pessoas, identidades e propdsitos em contextos especificos. Vemo-nos desafiados a

a mente esta em todo lugar, entdo, ndo estd nem “dentro da cabeca” e nem “fora” no mundo. Ao contrério,
ela é imanente aos caminhos sensoriais em que emergem em virtude de imersao daquele que percebe em seu
ambiente. Na leitura de Gibson, eu retomei o ensinamento de um do mais notdveis expoentes da antropologia,
Gregory Bateson. A mente, Bateson insistia, ndo estd limitado pela pele.
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compreender que pessoas e técnicas sdo indissociaveis e podem ampliar significati-
vamente nosso olhar para a condicdo humana em suas muitas e ricas préticas sociais.

Ingold (2000), recorrendo a Gregory Bateson (1973), afirma que a reducio
da técnica a mecanica € uma consequéncia do isolamento do corpo humano como
um objeto natural ou fisico. Inspirado em Nikolai Bernestein (1967), chama aten¢ao
para o fato de que nenhum movimento é idéntico ao outro e que, portanto, a des-
treza é uma capacidade de novas adequagdes, e nao de reproducao de um padrao.
Sempre é necessario ajustes na postura e nas formas de seguir as irregularidades
das superficies materiais com as quais nos relacionamos. Identifica um sentido de
unidade técnica-percepcao. Esse sentido dindmico da técnica se expressa como
processos de producao e de criagdo.

Relaciona, ainda, técnica e envolvimento mutuo, enfatizando processos
relacionais de habitar o mundo. Associa atividade pratica e cotidiano, focando uma
rica materialidade que se revela em um ambiente social. Dessa perspectiva, pensar a
técnica nos remete a desvelar um contexto comum, constituido por um conjunto de
praticas de pessoas engajadas, que se reconhecem em identidades, compartilhando
propdsitos e aprendizados.

Ingold (2000, p. I71) reforca o cuidado para ndo cairmos nas armadilhas de
uma no¢do organica restrita, com sentido de oposicao individual-social. Enfatizar a
unidade técnica-percepcdo implica reconhecer processos de interacdo de pessoas em
seus ambientes. Implica processos de participacao e aprendizados. No sentido de Lave
e Wenger (1991), constitui aprendizados que revelam conhecimentos e entrelacam
pessoas e contextos. Saber ndo é uma grande acumulagdo de contelido mental, mas
processos de participagao social. Como assinala Ruth Paradise (2012, p.12),

Esse tipo de aprendizagem ndo pode ser adequadamente compreendido como apenas
um processo de transferéncia de conhecimento. Enquanto a crianca aprende, ela comeca
a pertencer a um grupo e a sua tradicdo sociocultural e a se identificar como membro
desse grupo. Talvez seja essa motivagao social para participar em e pertencer a um mundo
sociocultural especffico junto aos outros, o que melhor define e caracteriza esse tipo de

aprendizagem.

Carlos Sautchuk (2007), em seu estudo com pescadores na vida da Vila
Sucuriju, no Amapd, descreve um sistema de préticas habilitadas, possibilitando-nos
compreender que saber alguma coisa ganha sentido no engajamento, como processo
de habilitacdo, constituindo a propria condicao de insercio, participacio, producio
davida e de simesmo. Aprender a pescar, nesse contexto, € tornar-se pessoa, como
forma de agdo e participagdo em um ambiente, indissociavelmente, social e natural.

Com esse sentido, a no¢ao de técnica repousa na possibilidade de improvisar,
de desmontar uma histéria de usos e significados e criativamente reincorpora-la
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dentro de um caminho préprio de vida. Reclama experiéncia, temporalidade e
envolvimentos. Nao estd ligada estritamente ao rendimento, mas a coexisténcia.
Descrever uma técnica € invocar uma histéria de relagdes. Em suma, para Ingold a
técnica ndo estd encapsulada no rendimento, ainda que esteja ligada a habilidade e
a eficiéncia, mas num sentido muito mais amplo.

POSSIVEIS ABERTURAS

Temos nos confrontado com cotidianos, situacdes e préaticas que nos provo-
cam a repensar conceitos, vocabuldrios e contelldos dos quais temos nos valido.
No ambito da Antropologia Contemporanea, as concepcdes representacionistas
ou simbdlicas de cultura e da vida social vem sendo alvo de duras criticas e intensos
debates®.

Acolhendo tal desafio, o didlogo com Tim Ingold, nos interpela entender
que a experiéncia cultural se revela em um nexo de relagdes humanas e ambien-
tais, que envolve tudo e todos ao nosso redor, reclamando atencdo, cuidado e
responsabilidade. Isto nos provoca indagar as possiblidades que a experiéncia da
Educacdo Fisica, como pratica social, nos abre para uma compreensao de nossas
relagdes com a vida’.

Cientes das ambiguidades, contradi¢bes e relagdes de poder que constituem
a vida social, ao estabelecer uma relacdo entre a Antropologia e a Educacgdo, assi-
nalamos que a abordagem de Ingold (201 I, p. 257) nos provoca a ir além de uma
nocdo de conhecimento sobre o mundo, em direcdo a uma énfase aos processos de
habitar o mundo. Isto nos desafia a elucidar um sentido tdo politico quanto ético de
nos reconhecermos co-responsdveis pela vida, pelo outro e pelas coisas do mundo,
gerando conhecimentos vivos e dindmicos.

Aproximamo-nos, nessa perspectiva, de alguns dos desafios propostos por
Ana Rabelo Gomes (2007), quando nos apresenta questdes que tocam diretamente
os temas centrais que tém orientado a compreensao da especificidade dos conhe-
cimentos no ambito da Educagéo Fisica: a nogdo de cultura e a natureza da prdtica
pedagdgica que se da no contexto da Escola.

Assinala a importancia da Educagao Fisica buscar novos didlogos, em espe-
cial, provocando-nos um deslocamento de uma discussao centrada no ensinar, nas

8. Ao lado de Ingold, enfatizamos o debate atual fundamentado nas concepgdes propostas pelos antropdlogos Roy
Wagner, Marilyn Strathern e Bruno Latur.

9. Nao cabe na proposta deste texto discutir as implicacdes e desdobramentos da ideia de vida na obra de Ingold,
restando-nos apenas indicar a centralidade desta nocdo em sua obra.
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metodologias de ensino e na escolarizacao do conhecimento. Provoca a Educacao
Fisica a focar sua atencao na natureza de sua propria pratica social e, nesse sentido,
desafia-nos estranhar a nocao de transmissdo de representacées como a Unica e
legitima forma de reconhecer processos de aprendizagem social e sua identidade
e propdsitos no contexto escolar.

Sentimo-nos instigados a focar aten¢do em outras maneiras de compreender
a educagdo e as pessoas em seus contextos. A abordagem de Ingold (2000; 201 1)
nos leva a buscar uma outra forma de interrogar a organizagao do social e as rela-
¢Oes culturais de aprendizagem. Provoca-nos a buscar alternativas para uma nogao
de enculturagdo reduzida a processos de internalizacdo de realidades externas as
quais, posteriormente, supondo uma reflexividade separada da vida, poderia ser
compreendida e transformada.

Compreendendo que toda aprendizagem é situada, tais reflexdes nao pro-
pdem se contrapor a importancia da escola e do direito a escolarizacdo. Todavia,
cabe-nos refletir sobre os processos histéricos de educagao que se pautam em uma
separacao entre conhecimento e vida; onde as formas de ensinar se sobrepdem as
formas de aprender; um ensino demasiadamente pautado na transmissdo de co-
nhecimentos, na maioria das vezes, desencarnados da vida e das relagdes. Estamos
atentos, sobretudo, para ndo alimentarmos dicotomias formal/informal, escolar/
nao-escolar compreendendo de forma indissociavel conhecimento, pensamento,
pratica e vida.

Culture, Skills, Education of Attention and Social Participation of Attention:
a Dialogue between Physical Education and Anthropology of Tim Ingold

ABSTRACT: The paper proposes a dialogue to the anthropological approach of Tim Ingold
provoking reflections on the field of knowledge that comes from being the Brazilian Physical
Education for three decades. We emphasize a docking theoretical and methodological
approaches that propose alternatives that objectify both nature and culture, requiring other
perspectives of understanding and knowledge. Throughout the text we hope to elucidate
possibilities relate practical engagement, learning and meaning production. Studies of Tim
Ingold defy reflect on ways of appropriation of theoretical models of Human and Social Sciences;
especially in anthropology, the notion of culture that has been debated in their production
sites for its representational character.

KEYWORDS: Physical Education; Anthropology; Tim Ingold; Culture.
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Cultura, habilidade, educacion de la atencion y participacion
social de atencidn: un didlogo entre la Educacion Fisica y
antropologfa de Tim Ingold

RESUMEN: El documento propone un enfoque a la antropologia de Tim Ingold provocar
reflexiones en el campo del conocimiento que viene de ser la educacién fisica brasilefia durante
tres décadas. Hacemos hincapié en un enfoque de acoplamiento tedricas y metodolégicas que
proponen alternativas que objetivan la naturaleza y la cultura, que requiere otras perspectivas
de comprensién y conocimiento. A lo largo del texto, esperamos dilucidar las posibilidades de
relacionar compromiso prdctico, el aprendizaje y la produccién de significado. Los estudios
de Tim Ingold desdfiar reflexionar sobre las formas de apropiacién de los modelos tedricos de
las Ciencias Humanas y Sociales, especialmente en la antropologia, la nocién de cultura que
se ha debatido en sus centros de produccion de su cardcter representativo.

PALABRAS CLAVE: Educacion Fisica; Antropologia; Tim Ingold; cultura.
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