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RESUMO

Este texto tem por objetivo refletir acerca dos desdobramentos das recentes reformas ocorridas
na formacdo inicial em Educacdo Fisica (EF). Para tal, apresentamos alguns momentos
caracteristicos deste processo, bem como, reflexdes sobre essa discusséo na EF brasileira.
Entendemos que as atuais reformas promoveram um atraso irrepardvel para a formacdo inicial
no campo da EF brasileira. Nos Ultimos anos, utilizamos tempo importante da formacdo inicial
em EF enveredando esforcos em reestruturagées curriculares estabelecidas sob discutivel
processo legitimador, sem a devida clareza epistemoldgica.

PALAVRAS-CHAVE: Diretrizes curriculares nacionais; formagdo inicial; Educacdo Fisica;
Educacdo Superior.

CONSIDERACOES INICIAIS...

“Ndo somos aquilo que fizeram de nés, mas o que
fazemos com o que fizeram de nés”.
JEAN PAUL SARTRE (1905-1980)

Tomando a epigrafe como referéncia inicial, este texto representa um exer-
cicio coletivo que tem por objetivo refletir sobre os desdobramentos das recentes
reformas promovidas na Educacdo Superior na reformulagdo dos curriculos na
formacao inicial em Educacio Fisica (EF). As mudancas na legislagdo, sobretudo
na Ultima década, produziram desdobramentos importantes nos curriculos e no
processo de formacio inicial neste campo.

A empreitada ora proposta se edifica a partir de nossas proprias experién-
cias nessa discussao, especificamente no ambito do curso de EF da Universidade
Comunitaria da Regido de Chapecd (Unochapeco), contexto no qual passamos
por diversos processos de alteracao curricular, tanto na condicao de professores,
como na condicdo de coordenadores de curso. Apoiado nestas experiéncias, no
estudo de Rezer (2010) e em um conjunto de outros referenciais, pretendemos
também refletir sobre a atual conjuntura dos processos de formacio inicial em EF
considerando o modelo atual de formacdo — Licenciatura (LIC)' e Bacharelado
(BACH) 2. Para tal, inicialmente apresentaremos 05 momentos que, em maior

I. AResolucdo CNE/CP |, de 18 de Fevereiro DE 2002, Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagdo plena. A Licenciatura se
refere a formagao de professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da Educacdo Bésica, portanto,
para atuagao especffica e especializada com a componente curricular EF. O profissional pode atuar como professor
em redes puUblicas e privadas.

2. AResolucdo N°7, de 31 de Mar¢o de 2004, Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de gra-
duacdo em EF, em nivel superior de graduacao plena. O Bacharelado (oficialmente designado de graduacao) esté
habilitado a intervir em meio a diferentes manifestacdes da atividade fisica e esportiva, porém, estando impedido
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ou menor medida, diferentes Instituicdes de Ensino Superior (IES) vém passando,
face as reformas educacionais em tela. Apds, abordaremos as relacdes entre LIC
e BACH no campo da EF. Por fim, apresentamos alguns pontos de chegada frente
a discussao proposta.

NA DIRECAO DAS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS: UM
PROCESSO, CINCO MOMENTOS...

Inicialmente, cabe destacar que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
sao desdobramentos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei no. 9394/96), a qual
constitui um balizador para o sistema nacional de ensino. Desta forma, acabam por
transformar aspectos gerais em orientacdes especificas, substituindo os denominados
“curriculos minimos”.

Conforme Molina (2005), as diretrizes curriculares orientam a formulagdo
dos curriculos, constituindo-se em um referencial para definir os critérios de selecao
de contelidos e a configuracdo do que denominamos de conhecimento do campo.
Importante destacar que esta normatizagao nao se apresenta especificamente na EF
mas sim, em todos os processos de formagao inicial. Ou seja, tanto nas Licenciaturas,
como nos demais cursos de graduacao, as DCN se apresentam como balizadores
para os processos de formagao.

Decorrente deste cenario, o modelo de formacao inicial em EF no Brasil
esta estruturado em LIC e BACH. Diversos trabalhos, cada qual a seu modo, vém
sendo produzidos acerca deste tema. Nomeadamente, podemos citar os trabalhos
de Benites, Souza Neto e Hunger (2008), Quelhas e Nozaki (2006), Béssoli de
Oliveira (2006), Nascimento (2006), Hunger e Ferreira (2006), Martins, Moreira e
Simdes (2006), Bernardelli Junior (2006), Pereira, Moreira e Nista-Piccolo (2007),
Taffarel et al. (2007), Gonzalez (2008), Gaya (2009), Rezer (2010), entre outros.

Em meio a essa producdo, os trabalhos referidos apresentam diferentes
abordagens sobre este assunto. Alguns apresentam criticas a atual conjuntura ou
procuram defender uma ou algumas posicoes. Outros assumem a perspectiva de
apresentar propostas a situagdo atual da EF H4 ainda, aqueles que perspectivam
melhor compreender o cendrio contemporaneo.

Em face dessa produgdo, bem como, em meio ao processo de adequacao/
alteracdo dos curriculos frente as DCN, entendemos que os cursos de EF vém se
movimentando a partir de alguns momentos caracteristicos, dos quais destacamos
05, conforme segue.

de atuar na Educagdo Bésica. Pode atuar como instrutor em academias de ginastica, personal trainer, trabalhar
como treinador, em clubes, empresas, etc.
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[°. Momento — critica, resisténcia e apropriacdo: Neste momento, se apre-
sentaram as demandas das DCN, acarretando as primeiras criticas e defesas mais
fervorosas, ocasionando resisténcias, dividas, incertezas e aplausos de diferentes
segmentos do campo. Podemos representar este periodo como sendo destinado a
apropriacdo das DCN, bem como, de tomadas de decisdo acerca dos encaminha-
mentos a serem adotados em cada instituicdo, na perspectiva de estabelecer como
ocorreriam as mudancas curriculares nas IES. £ possivel perceber, mesmo em meio
a resisténcias, um movimento rumo a adequacao a legislagao. De forma resumida,
€ possivel caracterizar este momento pelos movimentos iniciais de reorganizacao
dos caminhos da formacao inicial no campo da EF no Brasil.

2°. Momento — adequacdo e ajustes legais: A partir da apropriacdo das exigén-
cias advindas das DCN e dos encaminhamentos que foram necessarios, € possivel
representar este momento como uma fase de adequagdo e ajuste (de fato) as novas
demandas da legislacdo. No que se refere aos cursos de EF das IES de Santa Cata-
rina, a implantacdo das orientacdes das DCN ocorreu sem maiores discussdes, em
um movimento voltado a adequacdo a uma legislacdo que reorganizou, de forma
radical, os processos de formacao inicial em EF

3°. Momento — o “surgimento” de dividas: Como consequéncia do momento
anterior, do processo de implantacdo dos novos curriculos, redefinidos a partir da
nova legislacao, emergem as primeiras ddvidas sobre questdes que, por diversas
razdes, nao foram devidamente discutidas anteriormente. Da mesma maneira,
diferentes situagdes-problemas emergem, tornando o processo de implantacao
das DCN tenso, imerso em uma complexidade significativa. Como exemplo de
tais situacdes-problemas, questdes sobre as diferencas epistemoldgicas entre o
conhecimento de um curso de BACH e de um curso de LIC ndo ficam claras. O
que diferencia estes dois processos de formacao inicial, do ponto de vista do co-
nhecimento a ser abordado em cada formacio especifica? Assim, um dos pontos
centrais dessa discussdo envolve as finalidades e a “natureza” epistemoldgica do
conhecimento da LIC e do BACH. A posicao assumida por alguns segmentos da
EF (STEINHILBER, 2002; BASSOLI DE OLIVEIRA, 2006, entre outros) é de que
tenhamos dois processos distintos de formacio, com especificidades e conhecimen-
tos diferenciados. Levada a sério, essa perspectiva implica que os conhecimentos
da LIC e do BACH sdo diferentes.

4°. Momento — exercicio da autonomia universitdria e “nova” reestruturacéo
curricular: O processo de avaliagdo dos curriculos que foram reformulados e im-
plantados ou que estavam em processo de implantacao, principalmente no periodo
entre 2007 e 2010, trouxe consigo uma série de reflexdes, cuja consequéncia
mais imediata foi um momento de novas reestruturacdes curriculares. Diferentes
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IES, com base na autonomia institucional, passaram a promover readequacoes nos
curriculos, buscando enfrentar problemas de cunho politico, epistemoldgico e/ou
administrativo que emergiram da referida adequacao, bem como, das “respostas”
oriundas das caracteristicas e peculiaridades regionais. Neste cendrio, surgem as
dificuldades encontradas pelos estudantes em “optar” por cursos pretensamente
diferentes, mas que apresentam muitas semelhancas. Neste caso, face as incertezas
do mundo do trabalho, muitos estudantes optam por fazer as duas graduacoes (LIC
e BACH), o que os obriga a despender um periodo de 07 a 08 anos para a forma-
¢do inicial®. Este movimento que considerou a autonomia institucional influenciou
reinterpretacdes da legislagdo, ampliando o nicleo comum entre os dois cursos e
promovendo duas formacdes de cunho generalista, possiveis de serem realizadas
em menor tempo.

5° Momento — impasses na organizacao curricular: apos os primeiros proces-
sos de avaliagdo nas IES, por parte do Ministério da Educacao/ Conselho Nacional
de Educacio, ou, no caso de Santa Catarina, do Conselho Estadual de Educacio,
novos elementos emergem neste complexo cenario. Decorrentes de avaliacdes,
alguns cursos sao obrigados a diferenciar significativamente suas matrizes curricu-
lares de LIC e BACH, na perspectiva ainda distante de configurar dois campos de
conhecimentos distintos nos processos de formagdo. Com isso, muitas IES passam
a tratar suas normatizacdes internas de acordo com as legislacdes especificas (ao
“pé-da-letra”), sob ameaca (velada) de sofrer punicbes ou obter nota reduzida nos
processos de avaliacdo que, muitas vezes, se configuram em meros processos
técnicos, um check-list que, via de regra, oblitera a ética e a politica.

Tomando este processo como referéncia, os rumos da formacio inicial no
campo da EF irdo se desdobrar das disputas, acordos e enfrentamentos que se dardo
na definicdo dos caminhos pelos quais a EF brasileira ird passar.

Necessario destacar que temos clareza de que o cendrio da EF ndo é mais o
mesmo em que se consolidou a Resolucao 03/87, o que implica, necessariamente,
repensar processos de formacao inicial neste ambito. O modelo de Licenciatura
Plena, nos moldes anteriores as DCN, apresentava sérios problemas que mereceram
ser enfrentados. Porém, é nevralgico que processos de reconfiguragdo curricular se
déem sem atropelos ou truculéncias, sob risco de assumirmos, apressadamente,
posicoes ideoldgicas (no sentido marxiano de encobrimento da realidade) ao invés

3. Nessa diregdo, cabe evidenciar o transito significativo dos egressos entre os campos de intervengao escolar e
nao escolar. Lembramos aqui os trabalhos de Borges (2005) e Quelhas e Nozaki (2006). Mesmo que por vieses
diferentes, os autores se aproximam ao afirmar que, uma vez egresso, grande nimero de professores passa de
um campo para outro, e que as realidades profissionais vividas pelos estudantes quando ingressam no mercado
de trabalho estdo longe de ser estanques.
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de pautar nossas acoes, também por meio da producio intelectual do préprio
campo, algo ainda distante desta discussao.

LIC E BACH EM EF: DUAS PROPOSTAS DE FORMACAQ INICIAL, UM CASO
MAL RESOLVIDO...

Nessa discussao, € possivel encontrar diferentes posicdes politicas e episte-
moldgicas. Por um lado, conforme Kunz (2003) é possivel inferir (de forma preo-
cupante) que o processo de formacao inicial em EF vem recebendo mais influéncias
transformadoras a partir de novos ordenamentos legais, do que da producio
intelectual dos profissionais que atuam nesse campo. Por outro lado, as mudancas
da legislagao sao também consequéncias das discussoes de segmentos da propria
area, representados por grupos majoritarios que se organizam, especialmente, no
plano politico.

Em muitos casos, a normatizacdo sugere o simples cumprimento, ou nao,
daquilo que outros (“eles”, portanto, algo fora de “nds”) propuseram em forma de
lei, amenizando a necessidade de reflexdo e a tomada de posicionamentos politicos
e/ou epistemoldgicos. Neste caso, parte destes problemas parecem estar “resolvi-
dos” por outros sujeitos, com sinteses ja tratadas em forma de lei. Assim, bastaria
cumprir com as exigéncias legais, tal qual um dogma.

Nesta esteira, na perspectiva de estabelecer duas formagdes diferentes para
a EF Steinhilber (2002) observa que estas modalidades de formacio sdo especificas,
“com aprendizagens, areas de conhecimento e habilidades diferentes, ensejando,
portanto, intervencoes profissionais diversas, que nao se confundem” (p. 19). A partir
de argumentagbes como estas, vem sendo bastante difundida a ideia de que os
cursos de LIC e BACH devem se constituir com finalidades diferentes e, portanto,
com base em diferentes conhecimentos.

Por exemplo, o trabalho de Bassoli de Oliveira (2006, p. 30) apresenta a ideia
de que os projetos pedagdgicos dos cursos de LIC e de BACH devem ser diferentes,
pois “deve-se ter claro [...] as condi¢des epistemoldgicas que fundamentam cada
uma das formagdes oferecidas, o que por sua vez, se levarmos em consideracao
os ditames legalis, ja se distanciam na base constituinte”.

Sobre isso, concordando com Gonzélez (2008), temos dois problemas. Pri-
meiro, € inconsistente com o atual desenvolvimento da érea, afirmar taxativamente
que essas “modalidades de formacio sdo especificas, com aprendizagens, areas de
conhecimento e habilidades diferentes”. Ha neste modelo de formacao uma dupla
condigdo. Ao mesmo tempo em que apresentam caracteristicas diferentes, também
apresentam caracteristicas comuns. O segundo problema é que, quando afirma
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isso, coloca a formagdo como geradora do campo profissional e ndo os campos
profissionais (os problemas a serem resolvidos) como geradores das profissoes.

Além disso, o argumento de Bassoli de Oliveira (2006) é inconsistente, pois
ha dificuldade em definir as diferencas epistemoldgicas expressas em seu texto, com
base apenas nas determinacdes legais (inclusive, o proprio autor nao as apresenta).
Conforme Gaya (2009, p.34), formularam-se diretrizes que carecem de fundamen-
tacdo epistemoldgica e de respeito a tradicao histérica e cultural da EF brasileira.

Portanto, a tentativa de estabelecer limites rigidos nesses dois processos
formativos ndo se sustenta, inicialmente, em vista da prépria producao académica
do campo, que ainda nao edificou argumentos que possam legitimar esta preten-
sao, pois ha extrema dificuldade em justificar, do ponto de vista epistemoldgico, a
necessidade de uma formacao dividida em LIC e BACH.

Baseados em outros trabalhos (REZER, 2010; REZER, NASCIMENTO,
FENSTERSEIFER, 201 1), sustentamos a tese de que a intervencio pedagdgica
pode representar um solo comum para os desafios da EF enquanto campo do co-
nhecimento. Seja na escolinha de esportes, na academia ou na Educagéo Superior,
somos reconhecidos socialmente como professores, portanto, com a prerrogativa
basica do exercicio da docéncia. Ou seja, nesse caso, o que caracterizaria © campo
seria o trabalho pedagdgico e as relacdes estabelecidas com a cultura corporal de
movimento.

Por distintos caminhos, Bracht (1995, 2003, 2003a), Molina Neto e Molina
(2003), Borges (2005), Quelhas e Nozaki (2006), Gaya (2009), entre outros,
também consideram como epicentro da EF a intervencdo pedagdgica. Molina
Neto e Molina (2003, p. 271) chegam a afirmar que “[...] tanto na atividade de
personal-training, quanto na de treinador esportivo, ou seja 4 qual for a atividade do
professor, ele estard no exercicio da docéncia, inclusive na atividade investigadora.”

Porém, na contramao desta argumentacdo, perigosamente, cursos de
BACH vao retirando de seus curriculos disciplinas pedagdgico-filoséficas, como
se a partir de uma determinacéo legal, os egressos nao fossem mais professores,
e sim, profissionais prestadores de servico, empreendedores e/ou empresarios.
Conforme Benitez e Souza Neto (2003), para o leitor ou estudioso atento, ndo
deixa de causar preocupacao o excesso de competéncias técnicas colocadas nesta
nova configuracdo curricular, passando-se a impressao de que agora o que vale é
o primado do “saber fazer” e do utilitarismo. E preciso considerar a trajetéria do
campo da EF bem como, as estreitas relagdes com a docéncia na qual este campo
acaba se edificando historicamente.

Borges (2005, p. 160), baseada em Faria Junior, considera que definir a
profissio somente pelo local de trabalho € uma posicdo redutora que ignora a
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complexidade da intervencdo docente neste campo. Considera que essa aparente
ruptura entre formacao geral e profissional faz persistir um fendmeno equivocado e
artificial em relacdo a realidade profissional da EF no Brasil. Inclusive, concordando
com Gaya (2009, p. 30), ha paises como Portugal e Mocambique que possuem
outra compreensao desta discussao, pois,

Nestes paises a licenciatura corresponde ao diploma de nivel universitario. Para todo curso
universitario € atribuido o titulo de Licenciado. Licenciado em engenharia, em arquitetura,
em medicina, em desporto. J4 o bacharel é um diplomado em curso superior. Todavia, o
curso superior ndo tem o status de curso universitario. O bacharel ndo esta no mesmo
nivel académico que o licenciado. O bacharel, por exemplo, ndo tem acesso aos cursos
de doutorado. Enfim, a licenciatura e o bacharelado sdo niveis de formacao distintos.

Ou seja, esta denominacio, além de estar imersa em diversas dlvidas, ainda
estabelece uma confusdo de terminologias, pois, originariamente, LIC e BACH
sdo niveis de formacdo distintos®. Isso vem gerando mais confusdo e ilusdes nos
ingressos dos cursos de EF do que propriamente esclarecimento sobre o campo
no qual decidiram ingressar.

Corroborando com isso, Borges (2005) e Rezer (2010), entendem que o
trabalho de um professor de EF quer seja realizado em uma sala de aula, quer em
um centro esportivo, é antes de tudo uma atividade fundamentada entre seres
humanos. Tais espacos se constituem como espagos de interagdes humanas e nao
se limitam apenas a formalizacdo de “atividades fisicas”. Nesse sentido, os autores
resgatam a dimensao educativa no sentido amplo para a EF, que se constitui como
pratica pedagdgica edificada por interagdes humanas.

Em um momento de ampliacao de discussdes sobre interdisciplinaridade
e/ou complexidade, parece haver um retrocesso, visto se tratar de uma tentativa
de especializar j& na formacao inicial. Seria uma “saida” cartesiana que considera a
fragmentagdo do conhecimento como saida para seu maior dominio? Concordando
com Benitez e Souza Neto (2003), estamos num novo século, mas vale também
lembrar que o curriculo cartesiano representou avangos consideraveis no ambito do
conhecimento, mas que apresenta limites evidenciados neste momento da histéria.

Por outro lado, trabalhos como o de Bassoli de Oliveira (2006), entre outros,
apontam que esta pode representar uma saida para os conflitos estabelecidos em
torno do processo de formagao de professores para a EF escolar, entendendo que

4. Dal, talvez derive a sofrega tentativa de alterar a nomenclatura de Bacharel para Graduado (a EF trata-se da Unica
drea onde o Bacharel é denominado textualmente de Graduado). Mas, graduado ndo é aquele, em qualquer
curso, “Que tem grau universitario; diplomado. Individuo que é diplomado ou tem grau superior”? (Dicionario
Eletrénico Michaelis Escolar — Portugués, 2008).
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a especializagdo dos professores da Educagdo Bésica pode promover a aquisicio
de maiores competéncias para lidar com conflitos e complexidades inerentes a
docéncia. Porém, ao ndo enfrentar as questdes de fundo epistemoldgico, parece
que colocamos “o carro na frente dos bois”, pois a legislacdo se furta de estabelecer
condi¢des epistemoldgicas concretas para definir o que diferencia uma formacao
de outra e ja remete a discussao a operacionalizagao.

Lembrando Nascimento (2002), o debate sobre o objeto de estudo da EF
ainda ndo encontra definicdes no texto de lei, uma vez que as diretrizes mencionam
indiscriminadamente os termos “atividade fisica”, “movimento humano” e “motricida-
de humana”. Ou seja, caracterizam a EF como um campo de intervencao profissional
que trata de diferentes manifestacoes e expressdes da atividade fisica/movimento
humano/motricidade humana, “a fim de prestar servicos a sociedade, no alcance
de objetivos educacionais, de salide, de pratica esportiva e expressao corporal”.

Porém, conforme evidenciado em Rezer (2010), isso estd longe de ser
consenso na EF brasileira contemporanea. Mesmo porque, “atividade fisica”, “mo-
vimento humano” e “motricidade humana” nao sao sinbnimos, mas sim, construcoes
histdricas carregadas de significados, que se apresentam como diferentes projetos
para a EF brasileira.

Como exemplo de contradices e paradoxos presentes na legislagdo, con-
sideramos pertinente uma inferéncia apontada por Rezer (2010): com as DCN, a
formacao inicial em EF pretensamente deve se estruturar em dois cursos distintos,
LIC e BACH. Com os anos, haveria uma reconfiguragdo, onde, paulatinamente, os
professores formados em cursos balizados pela Resolugdo 03/87 irdo se aposentar.
Considerando este cenario, em futuro préximo, quem seriam os professores dos
cursos de formacao inicial no BACH? Na légica estabelecida, bacharéis sdo formados
para intervir em espacos nao-escolares, enquanto que licenciados, para intervir em
espacos escolares. Portanto, a universidade, que se trata de um espago formal de
ensino, contaria com bacharéis para compor os quadros docentes para a formacao
inicial nos cursos de BACH em EF? Mas bacharéis séo docentes? Ou os cursos de
BACH iriam recorrer aos licenciados que, mesmo sendo instrumentalizados para a
docéncia, ndo teriam, em tese, os supostos diferentes conhecimentos dos bacharéis?

Certamente, as DCN nao se referem a docéncia na Educagdo Superior — elas
apontam para atuacao na Educacao Bésica. Assim, provavelmente, esta conjuntura
hipotética se resolveria de acordo com as demais areas do conhecimento. Por
exemplo, médicos sao os professores dos cursos de Medicina, advogados, dos cursos
de Direito, e assim por diante. Consequentemente, os bacharéis em EF seriam os
professores dos cursos de BACH em EF. Do ponto de vista juridico, isso ndo seria
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ilegal. Mas, como sustentar a coeréncia dos argumentos apresentados para justificar
as diferencas seria outra questao de andlise.

Neste caso, novamente é possivel considerar um descuido frente aos sabe-
res da docéncia, pois, ao que parece, o que importa é o conhecimento especffico,
ou o conhecimento “em si” de um ou alguns sub-campos da EF, e ndo, sobre que
saberes seriam considerados como necessarios e/ou importantes para ensinar a na
formacao inicial em EF.

De acordo com Borges (2005), as mudangas estabelecidas pelas DCN se
constituem pretensamente como uma mudanca radical do modelo epistemoldgi-
co sobre o qual os programas de formacio se apoiaram até agora. Embora nao
tenhamos referéncias de maior clareza de que diferencas seriam essas, a ndo ser
no que se refere ao campo de intervencgdo. Mas isso simplifica algo que ndo é sim-
ples. Borges considera que, diante de um problema complexo, ndo basta trata-lo
tecnicamente, mas considerar o cenario em que se apresenta e, se necessario, até
mesmo construi-lo.

Portanto, os elementos ora apresentados indicam que se faz necessario um
maior espaco de reflexao acerca dos desdobramentos dessa discussao no cotidiano
da Educacao Superior, de maior producido de pesquisas a respeito e que muitas
interrogagdes nao podem ser simplesmente desconsideradas.

CONCLUSOES

Ao sistematizarmos nossas conclusdes, considerando os argumentos apre-
sentados, entendemos que as determinagdes das DCN promoveram um atraso
irreparavel para o campo da EF brasileira. A fragmentagdo da formagao inicial em
LIC e BACH representa uma perspectiva que nao possui plausivel justificativa de
ordem epistemoldgica acerca das supostas diferencas que tais processos teriam.
Quais conhecimentos seriam diferentes? Quais seriam aproximados? Ou ainda, o
que muda no conhecimento necessario para uma intervencgao do professor da Edu-
cacdo Superior em um componente curricular, como por exemplo, o Basquetebol
ou Metodologia da Pesquisa, na LIC e no BACH? Os procedimentos, contetidos e
metodologias seriam diferentes? Deveriam ser! Em que medida? Ao ndo encontrar
respostas satisfatorias a estas questdes, nao temos como sustentar a tese de que
a formacéo inicial requer, de fato, um corpo de conhecimentos diferentes para
bacharéis e licenciados.

Certamente, ndo desconsideramos as diferencas existentes entre uma aula
de EF escolar e uma aula em uma escolinha esportiva ou da Educagdo Superior.
Mas, levada de forma radical, essa cisdéo pretende dar conta entdao, da ampla
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diversidade do campo? Terfamos entdo, de considerar as diferengas de um professor
que opera nos espacos do Sistema Unico de Satde, nos Hotéis ou no ambito do
Treinamento Desportivo, entre outros, todos muito diferentes. Nessa légica, a saida
seria entdo, estabelecer especificidades cada vez mais estreitas? Isso nos aproximaria
(perigosamente) de cursos sequenciais ou tecndélogos, em que as preocupagdes da
formacao sdo exclusivamente de cardter técnico e as origens desta oferta se dao
pelas demandas de mercado.

Concordando com Rezer (2010), temos o entendimento que nao somos
profissionais liberais nem prestadores de servicos, pois a prerrogativa de fundo de
nossa intervengdo é de que nosso aluno/cliente/atleta, que antes nao sabia algo,
passe a saber (por exemplo, sobre passos de danca, técnicas esportivas ou sobre
musculagdo), diferente de outras profissdes que ndo tem este pressuposto. Um
engenheiro poderd construir vdrias casas, quando contratado, mas seus clientes
continuardo sem saber “fazer casas”, pois ele ndo tem, a priori, preocupagdes pe-
dagdgicas, mas sim, de prestar o servico para o qual foi contratado. Diferentemente,
em um processo de intervencao no campo da EF, o interesse é de que, apds algum
tempo, o aluno/cliente/atleta saiba aquilo que Ihe é ensinado. Lembrando Tardif
(2006, p. 182), “Na educacao, o objetivo Ultimo dos professores é formar pessoas
que nado precisem mais de professores porque serdo capazes de dar sentido a sua
prépria vida e a sua propria agdo”.

Por isso, entendemos que, nos Ultimos anos, utilizamos tempo precioso
da formacéo inicial em EF enveredando esforcos em reestruturagdes curriculares
estabelecidas sob discutivel processo legitimador, sem a devida clareza epistemo-
l6gica. Talvez isso represente porque, enquanto processos de formacao inicial, a
EF avancou tdo pouco. Ao invés de centrarmos nossa atengao na qualidade desses
processos, centralizamos nossos esforcos em concordar, discordar ou implantar
propostas de formacio que sejam minimamente viaveis em um momento paradoxal
na EF brasileira.

Finalizando, considerando novamente a epigrafe desse texto, ja sabemos
razoavelmente “o que fizeram conosco”. O que poderemos fazer “com o que
fizeram conosco” representa uma questéo significativa das mais importantes nes-
tes tempos da EF brasileira. De nossa parte, mesmo em meio a esta conjuntura,
continuamos com a idéia de contribuir para a formacio qualificada de professores
e professoras de EF independentemente de onde forem atuar, tratando-os como
futuros educadores, procurando garantir uma formacao que nao se furte dos desafios
pedagdgicos inerentes a este campo do conhecimento.
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The New Curriculum Guidelines: Consequences to Initial
Formation in Physical Education - or why we Advance so Little?

ABSTRACT: This aim of this text was to reflect about the implications of the new reforms in initial
formation at Physical Education (PE). For this, we present some characteristic moments of this
process, as well as, reflections about this discussion in Brazilian PE field. We understand that
the current reforms have promoted an irreparable delay for the initial formation at Brazilian
PE field. In last times, we have used valuable time of the initial formation at PE for curricular
restructurings, established under debatable process, without proper epistemological clarity.
KEYWORDS: New Curriculum Guidelines; Initial Formation; Physical Education; Higher
education.

Los nuevos lineamientos curriculares: desarrollos para la formacién inicial
en Educacion Fisica — o, por que nosotros avanzamos tan poco?

RESUMEN: Este texto tiene como objetivo reflexionar sobre las consecuencias de las reformas
recientes ocurridas en la formacién inicial en la Educacién Fisica (EF). Para esto, presentamos
algunos momentos caracteristicos de este proceso, asi como reflexiones sobre este debate
en la EF brasilefia. Entendemos que las reformas han generado retraso irreparable para la
formacién inicial en el campo de la EF brasilefia. En los Ultimos afios, hemos dedicado un tiempo
importante de la formacién inicial en esfuerzos de reestructuracion curricular, establecidos
con base en un proceso de legitimidad cuestionable y sin claridad epistemoldgica adecuada.
PALABRAS CLAVES: Nuevos lineamientos curriculares; formacion inicial; Educacién Fisica;
Educacién superior.
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