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RESUMO

O presente texto refere-se a pesquisa desenvolvida no Mestrado em Educacdo UFMT, na
linha de pesquisa Organizacdo Escolar, Formacdo e Prdticas Pedagégicas. Buscou investigar
a aprendizagem profissional em fase inicial da docéncia do profissional em educacdo fisica.
Sendo uma pesquisa de abordagem quadlitativa interpretativa, os instrumentos de coleta de
dados, foi conjunto de narrativas. Os sujeitos da pesquisa eram cinco professores de educacdo
fisica em inicio da docéncia, da Rede Publica de Ensino de Cdceres MT. Os resultados
evidenciam que os professores em inicio da docéncia enfrentam dificuldades em ressignificar
os conhecimentos adquiridos na formagdo inicial.

PALAVRAS CHAVE: Educacdo Fisica; desenvolvimento profissional; narrativas; situacoes
problemas.
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INTRODUCAO

O objetivo desse texto é apresentar um recorte sobre a pesquisa' de mes-
trado que teve como questionamento: De que aprendizagens, conhecimentos e
prdticas falam o professor na fase inicial da docéncia? Desenvolvida no Programa de
P&s-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso 2009/201 |
intitulada como: A Aprendizagem de Professores de Educacio Fisica na Fase Inicial
da Docéncia: Conhecimentos e Préaticas.

Inicialmente, para a explicitacio dos fundamentos tedricos recorre-se a
alguns autores que vém oferecendo significativa contribuicdo para a compreensao
de processos de desenvolvimento no inicio da docéncia. Em seguida buscamos
compreender a formacao inicial como um dos momentos do processo de desenvol-
vimento profissional, marcado como um espaco de construcdo de conhecimentos
necessarios e solidos na constituicdo da docéncia. Por fim sdo apontadas algumas
consideracdes acerca de como os processos de desenvolvimento profissional e da
utilizacdo de estratégias de formacao e investigacdo propiciam a compreensao dos
processos de aprendizagem da docéncia.

Alguns autores utilizados nesta pesquisa (CAVACO, 1995; HUBERMAN,
1992; GUARNIERI, 2005; GARCIA, 1999) consideram esse momento de inicio
da docéncia com caracteristicas proprias, configurado pela ocorréncia das principais
marcas da identidade do professor. Esta fase se caracteriza como a insercao na
docéncia, pela passagem de estudante a professor, iniciada ja durante o processo
de formacao inicial. Além do enfrentamento de uma nova situacao profissional, os
professores terdo que lidar com as inlmeras informacdes que lhe sdo impostas pela
escola, tais como: organizacao, planejamento, questdes burocraticas, incerteza no
contexto escolar, alunos, diarios entre outras tantas tarefas do contexto escolar.

Conforme Huberman (1992), o inicio de carreira € marcado, nos trés pri-
meiros anos de ensino, pelo conflito entre a descoberta e a sobrevivéncia, sendo a
sobrevivéncia identificada como o choque real, a confrontagdo inicial com a com-
plexidade da situacao profissional: o tatear constante, a preocupacao consigo préprio,
a distancia entre os ideais e as realidades cotidianas da sala de aula, a fragmentacao
do trabalho, a dificuldade em fazer face, simultaneamente, a relacdo pedagdgica
e a transmissdo de conhecimentos, a oscilagdo entre relagdes demasiado fntimas
demasiado distantes, dificuldades com alunos que criam problemas, com material
didatico inadequado.

I. Vinculada a Linha de Pesquisa: Organizacao Escolar, Formagao e Préticas Pedagdgicas.
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Portanto a dimensao da descoberta para o professor é configurada como
um espaco aberto, composto por todos os acontecimentos e situacdes que o
circundam, sendo que a dimensao de sobrevivéncia é a do chamado choque da
realidade. E nesse periodo que se caracteriza o confronto das idéias construidas na
formacao inicial, a partir das vivéncias no dia a dia da docéncia. Segundo Cavaco
(1995) trata-se de um perfodo de tensbes, de desequilibrios e de reorganizacoes
freqUentes e de ajustamentos progressivos das expectativas e aspiracdes ocupacionais
ao universo profissional.

O primeiro ano de docéncia ndo sé representa uma oportunidade para se
aprender a ensinar, como implica também na transformacao da pessoa-profissional.
Para Garcia (1992), os professores principiantes defrontam-se com alguns problemas
especificos do seu estatuto profissional; afirma ainda que os problemas que mais
ameacam os professores principiantes sdo a imitagao acritica de condutas observadas
nos outros professores, o isolamento dos seus colegas, a dificuldade em transferir
o conhecimento adquirido na sua etapa de formacao e o desenvolvimento de uma
concepcao técnica do ensino.

Portanto o primeiro ano de docéncia ndo sé representa uma oportunidade
para se aprender a ensinar, como implica também na transformacdo da pessoa-
profissional, assumindo as responsabilidades inerentes a docéncia e comuns aos
professores com mais experiéncias.

DA FORMACAO AOS PROCESSOS DE DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL

Buscamos referenciar na concepcao do delineamento de formagao de pro-
fessores na formacao inicial defendida e elaborada por diferentes autores como:
Imberndn (2004), Garcia (1999), Névoa (1995).

Conforme Noévoa (1995), a formacio de professores é um continuum, um
processo que comega e termina na vida do professor e ndo em contextos fora dela.
A formagéo torna-se ponto fundamental para os professores em inicio de carreira:

[...] a formacdo ndo se constrdi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas de (re)
construcao permanente de uma identidade pessoal. Por isso ¢ tdo importante investir na
pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1995, p.25).

Concordamos com Imbernén (2004), que considera a formacio inicial
como fonte geradora de problema e de produgdo de conhecimento, que se
constitui em espago de apropriacao e construcao de propostas de ensino a partir

5488 Rev. Bras. Ciénc. Esporte, Florianépolis, v. 36, n. 2, supl., p. $486-S500, abr./jun. 2014



do enfrentamento das questdes concretas da escola, ou seja, na qual pode se ob-
servar, analisar, pesquisar a realidade e nela intervir como aprendizagem profissional.

Aaspiracao dos professores iniciantes por conhecimentos meramente praticos
pode ser entendida como reflexo das concepg¢des implicitas nos cursos de formagao
de professores, que tém assumido, cada vez mais, caracteristicas essencialmente
técnicas, assentadas nestes principios.

ORIENTACOES CONCEITUAIS DA FORMACAO DE PROFESSORES

Procuramos compreender as diferentes orientacdes sobre a formacao inicial
como forma de contribuir para o inicio da docéncia. Assim, ancoramos nossas
reflexdes nos autores como Garcia (1999), Pérez Gémez (1992).

Compreendemos que determinadas orientacdes se destinam, fundamental-
mente, a formacao inicial dos professores como forma de construir a aprendizagem
do desenvolvimento profissional. Salientamos, no entanto, que nenhuma das ori-
entacdes explica ou compreende, em sua totalidade, a complexidade da formacéo
inicial voltada ao inicio da docéncia, mas é importante reconhecer que diferentes
concepcdes de curriculo, ensino, aprendizagem, se entrecruzam com a orientacao
presente no curso de formacao inicial

Orientagdo académica: A formacdo inicial, nesta concepcio, enfatiza a
transmissao de conhecimentos cientificos e culturais, bem como contribuir com os
docentes de uma formacio especializada, centrada na formagao com dominio dos
conceitos e estrutura disciplinar da matéria em que o mesmo ¢ especialista. Garcia
(1999), na busca por uma definicdo, dentro desta concepcio, enfatiza dois tipos de
abordagens que contribuem nesta formacao de orientacdo académica.

Abordagem enciclopédica, que enfatiza a importancia do conhecimento do
conteldo como o conhecimento mais importante que o professor deve possuir,
sendo que este se diferencia em dois componentes: o conhecimento substantivo,
que explica que o conhecimento ndo é apenas uma acumulacao de informacao inicial
factual, de conceitos e de determinados principios gerais da matéria, mas também
de conhecimento dos modelos tedricos, das tendéncias e da estrutura da disciplina
em questao; o conhecimento sintdtico vem a complementar o anterior, buscando
o dominio, pelo professor, do conhecimento dos paradigmas de investigacao.

Contudo a segunda abordagem, identificada como compreensiva, ndo vé o
professor como uma enciclopédia, e sim como um intelectual que compreende o
processo e a estrutura das matérias que ensina, assim como os contextos histéricos
e epistemoldgicos da disciplina.
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Orientagdo pratica: Nesta orientagdo encontramos uma organizagao funda-
mentalmente voltada ao desenvolvimento de praticas de ensino, em que se conceba
o ensino como uma atividade complexa, com determinados cenarios previsiveis,
claramente determinados pelo contexto, com resultados, na maioria das vezes, im-
previsiveis e carregados de conflitos. Neste modelo de concepcdo, a orientagdo da
formacao de professores € pela aprendizagem, pela experiéncia e pela observagéo.

A formacado de professores deve desenvolver nos alunos as capacidades de
andlise do contexto social que os cerca, os processos de ensino-aprendizagem,
bem como conceitos de conhecimento e reprodugao cultural devem estar nos
contetdos a serem ensinados.

Portanto pensar sobre o desenvolvimento profissional aponta a necessidade
de se explorar como os professores em inicio de docéncia elaboram e reelaboram
suas formas de pensar o processo de ensino e aprendizagem e como determina-
das condicdes facilitam a aprendizagem. Para Mizukami (1996, p. 65), o percurso
profissional € como “[...] resultado da acdo conjugada de trés processos de desen-
volvimento: o desenvolvimento pessoal, o da profissionalizagdo e o da socializacio
profissional [...]". Sendo que, para a autora, o primeiro é concebido como resul-
tado de um processo de crescimento individual, em capacidades, personalidade e
habilidades com o meio no qual estd inserido. Ja a profissionalizagdo é concebida
como desenvolvimento profissional, resultado de um processo de aquisicdo de com-
peténcias, tanto na eficacia do ensino como do processo de ensino e aprendizagem.

Assim, é necessario examinar a formagao inicial como contributo para o inicio
de carreira, dentro de uma perspectiva da cultura docente e da relagdo desta com
outra cultura presente no interior das instituicdes em que trabalham esse professores,
jé& que a formagao inicial ocorre em comunicagdo e interacao dialética com o meio
e com o outro. Monteiro (2002) ressalta que os processos de aprendizagem dos
adultos ocorrem em situagdes e tempos variados, envolvendo contextos diversos;
parece ser por meio da aprendizagem auténoma que os adultos tém conseguido
uma aprendizagem mais significativa.

Para a autora, o pensar sobre o desenvolvimento profissional aponta a ne-
cessidade de se explorar como os professores elaboram e reelaboram suas formas
de pensar o processo de ensino e aprendizagem e como determinadas condicoes
facilitam a aprendizagem. Portanto, os académicos no curso de formacio inicial
terdo mais oportunidade de conhecer, examinar, refletir e entender, de forma
mais significativa, os conhecimentos, se estiverem articulados com a realidade do
contexto escolar.

DESCRICAO METODOLOGICA DA PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza de natureza qualitativa interpretativa que toma como
fonte de dados as producdes escritas em forma de narrativas de cinco professores
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licenciado em educacdo fisica em inicio da docéncia. Buscamos ancorar-se teorica-
mente em referencial tedrico que desvela as entrevistas narrativas como estratégia
reflexiva e investigativa.

A pesquisa qualitativa neste momento é compreendida como forma de
construir e desvelar conhecimento, procurando compreender os significados, os
sentidos, nas representacdes e os discursos que os sujeitos constroem, no contexto
em que se realiza a pesquisa conforme Bogdan e Biklen (1994).

Buscamos referenciar em autores como: Gaskell e Bauer (2004), Cunha
(1997), Suarez (2008) cujas contribuicdes pontuam que os processos de pesquisa
qualitativa na abordagem interpretativa valoriza a atribuicao de sentidos fornecidos
pelos sujeitos que inclui aspectos essenciais como identificacdo, descricao, expli-
cagdo e compreensao do objeto pesquisado, implicado também pelos sentidos
do investigador.

Como pretendiamos investigar o processo de desenvolvimento e apre-
ndizagem profissional dos professores de educagdo fisica em inicio da docéncia,
buscamos referencial nos estudos de Huberman (1992) que compreende ciclo de
vida profissional em varias fases ou estdgios, sendo neste momento como critérios
de selegdo dos sujeitos da nossa pesquisa: o professor no inicio da docéncia’ e
egressos do curso de Educacio Fisica, formados na turma da UNEMAT? 2009/2.

Ao definir os sujeitos da pesquisa, identificamos o nimero de professores
em inicio de docéncia trabalhando na Rede Publica de Ensino Municipal e Estadual
de apenas 05 que serdo aqui caracterizados como P, P2, P3, P4, P5. Utilizamos
como instrumento de pesquisa as narrativas como estratégia investigativa/ reflexiva
por se revelaram extremamente interessante e compreensdo dos processos de
desenvolvimento e aprendizagem profissional da docéncia, as narrativas neste
momento foi utilizada em momentos diferenciados que correspondem as trés:

NARRATIVAS ESCRITAS*:

Neste momento da pesquisa as narrativas se caracterizam como documen-
tos que sdo escritos pelos proprios sujeitos da pesquisa sobre uma determinada

2. De | a3 anos de carreira, o inicio a entrada

3. Universidade do Estado de Mato Grosso

4. Utilizamos a narrativa escrita com os sujeitos da pesquisa, compreendendo que a mesma contribuira para esclarecer
e desvelar como se constitufram as suas aprendizagens, suas experiéncias e as influéncias na escolha da docéncia
e sua formacéo inicial.
Vdrias abordagens sobre as narrativas tém sido enfocadas por diferentes autores (Connelly & Clandinin, 1995,
Cunha, 1997, Suérez , 2008, Souza, 2006 e outros)
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situagdo e contexto profissional, compreendendo como um processo importante
e interessante com o qual a narrativa escrita possa contribuir na constituicdo de um
acontecimento, como a vivéncia deste foi compreendida e pensada na perspectiva
da aprendizagem profissional.

Para Gaskell e Bauer (2002) a narrativa € definida como sendo uma ent-
revista com perguntas abertas e uma forma de encorajar os entrevistados, sendo
que as perguntas abertas possibilitam ao entrevistado relatar seus pensamentos e
opinides. Neste sentido as entrevistas narrativas sao infinitas em sua variedade, e
nds as encontramos em todo lugar [...] em todas as formas de vida humana uma
necessidade de contar; contar histérias € uma forma elementar de comunicacido
humana e, independentemente do desempenho da linguagem estratificada, & uma
capacidade universal. (GASKELL; BAUER, 2002, p. 91).

Conforme Cunha (1997) a perspectiva de trabalhar com as narrativas tém o
propdsito de fazer a pessoa tornar-se visivel para ela mesma, neste sentido quan-
do uma pessoa relata os fatos vividos por ela mesma, percebe-se que reconstréi
a trajetéria percorrida dando-lhe novos significados. Portanto a narrativa ndo é a
verdade literal dos fatos, mas, é a representacao que deles faz o sujeito e, dessa
forma, pode ser transformadora da prépria realidade, a narrativa provoca mudancas
na forma como as pessoas compreendem a si préprias e aos outros.

Para Suarez (2008) tais narrativas podem ser consideradas como uma qua-
lidade estruturada da experiéncia humana e social, entendida e vista como relatos.
Neste sentido estes relatos sdo reconstrugdes dindmicas das experiéncias nas quais
seus atores dao significado ao acontecido e vivido, mediante um processo reflexivo
e, em geral recursivo.

Conforme Suarez (2008, p. | 10)

[...] narrar histérias, nas quais os atores educativos encontram-se envolvidos na acao,
e interpretar essas praticas a luz das narrativas surgem como uma perspectiva peculiar
de pesquisa [...] que pretende reconstruir, documentar, questionar e tornar criticos os
sentidos e compreensdes pedagdgicas que os docentes constroem, reconstroem e ne-
gociam quando escrevem, léem, refletem. E conversam entre colegas sobre suas proprias

praticas educativas.

Portanto nessa perspectiva, pode-se afirmar que as narrativas estruturam nos-
sas praticas sociais e que essa linguagem da pratica tende a esclarecer os propdsitos
dessas praticas, fazendo que a linguagem narrativa nao fale apenas sobre elas, mas
que, além disso, as constitua e colabore na sua producdo.
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TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO - TCC.5

Tomamos o TCC como um instrumento de coleta de dados por considera-lo
uma narrativa escrita que oportuniza ao professor refletir nas praticas vivenciadas,
constituindo-se em sintese reflexiva de suas aprendizagens académica e profissional,
enquanto aprendizagem inicial da docéncia. Neste momento compreendemos
como narrativa escrita também permite que o professor questione e avalie o que
escreveu e como escreveu, posicionando-se, simultaneamente, como escritor e
leitor das experiéncias e vivéncias narradas na sua formacao.

SITUACOES PROBLEMASS:

Neste momento a constru¢do destas situacdes problemas se constituiu na
busca por elementos que contribuissem na definicdo das préticas de aprendizagem
do professor em inicio de docéncia e como estas praticas formativas e reflexivas
que sdo construidas a partir dos seus olhares.

Buscamos apoio em Sacristan (1995), para referenciar as situacdes problemas
no estudo que toma o professor como gestor de dilemas, ou seja, © mesmo pode
construir/reconstruir e buscar resolugdes em determinadas situagdes no contexto
escolar neste sentido a atuacdo do professor ndo consiste em solucionar problemas,
pode ser o caso de conflitos pontuais, mas ndo é o da pratica normal. Portanto
neste sentido consiste em tomar decisdes num processo que se vai moldando e
adquire identidade enquanto ocorre, no decurso do qual se apresentam opcoes
alternativas, face as quais € necessario tomar uma decisao.

Conforme Zabalza (1994) as situacdes problemas no contexto escolar
sdo todo o conjunto de situagdes bipolares ou multipolares que se apresentam
ao professor no desenrolar da sua atividade profissional, neste sentido uma aula
desenvolve-se em termos de afrontamento de dilemas ou espacos probleméticos.

Neste momento evidenciamos apenas extrato de um dos 04 eixos “tema-
ticos da dissertacao que foram construidos na perspectiva de evidenciar e desvelar
como os professores pesquisados conseguem refletir sobre sua acdo concreta, bem

5. Como esses trabalhos foram realizados no final do curso de Licenciatura em Educacao Fisica, pressupbe-se
que os professores ja revelem conhecimentos, aprendizagem e experiéncias a respeito dos espagos — estagio
supervisionado - em que se desenvolve o inicio da docéncia.

6. Foram elaboradas |0 (dez) situagdes problemas que buscavam compreender a aprendizagem profissional, e
préticas reflexivas. Apds uma andlise criteriosa de leitura e releitura das situacdes, definimos apenas 06 (seis)
situagdes para utilizar na coleta de dados, compreendendo o processo formativo dos sujeitos.

7. Aescolha da docéncia; As experiéncias e aprendizagem no processo formativo; Experiéncia na prética docente:
sentidos e significados; Os desafios, dilemas e enfrentamentos no inicio da docéncia.
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como (re) significar as teorias formais estudadas, construindo préticas concretas no
ambito escolar.

ENFRENTAMENTOS NO INICIO DA DOCENCIA

Neste momento recorremos a apenas a duas situacdes (3* Situacdo e 6°
situagdo) das seis construidas na realizagdo da pesquisa.

32 Situagao — Ao lembrar-se de um video do tempo da sua formagao inicial,
que explora as dancas circulares sagradas como forma de contetido da educacao
fisica escolar, vocé planeja, para a proxima semana, aulas sobre danca circular. No
dia da aula, vocé leva a turma para o patio da escola e comeca a explicar o desen-
volvimento da atividade para comecar a pratica. Diante disto, um grupo de aluno
faz o seguinte comentario: dangar é coisa de menina e ndo de menino, meu pai que
falou, ndo vou fazer isso®. Como vocé lidaria com tal situagao?

As narrativas de P2, P3, P4 e P5 apontam como algumas tematicas sao tratadas
pelos professores de Educacao Fisica.

[...] faria um trabalho de psicologia com esses alunos. Faria uma simples pergunta ao grupo: se
vocés participarem da nossa aula de danga vai fazer vocés se transformar a seus sexos, se isso
for transformar vocés, me desculpa, essa ndo era a minha intengdo, pois vocés me tragam na

préxima aula um trabalho sobre a danga de saldo e o grupo vai apresentar para a sala (P3).

O relato acima chama a aten¢ao para como algumas teméticas, como a danca
na aula de Educacéo Fisica, podem contribuir para que os alunos nao reproduzam
preconceitos, esteredtipos, muitas vezes existentes no contexto escolar. Como
afirma a autora

Um professor que esteja engajado numa prdtica transformadora procurara desmistificar
e questionar, com o aluno, a cultura dominante, valorizando a linguagem e a cultura
deste, criando condicbes para que cada um deles analise seu contexto e produza cultura
(MIZUKAMI, 1986, p.99).

Ja para P2, o processo de ensinar e o de aprender envolvem uma participa-
¢do mUtua entre o professor e o aluno. De acordo com Mizukami (1996, p.99),
“para que o processo educacional seja real é necessario que o educador se torne
educando e o educando, por sua vez, educador”.

[...] tentaria mostrar a eles que eles estdo enganados e explicaria a eles o porqué eles estariam
errados e que a danca € para menino e menina, e depois faria eles experimentarem a danca
para eles sentirem que eles estdo errados (P2).

8.  Utilizamos o grifo como forma de evidenciar o narrar principal para reflexao das situagdes problemas

S494 Rev. Bras. Ciénc. Esporte, Florianépolis, v. 36, n. 2, supl., p. $486-S500, abr./jun. 2014



O professor iniciante, ao narrar sua pratica, percebe como este contelido
desvela a inseguranga quanto a metodologia utilizada nas aulas com esta tematica,
sente que é um trabalho arriscado para a compreensao desta temética pelos alunos.

[...] em relagcdo ao contetido Danga, hd um problema muito grande, a aceitacdo por parte
dos alunos a este contetido, porém, ndo devemos desanimar, e continuar a proporcionar o
contelido aos alunos. O que dizer aos alunos: conscientizd-los de que faz parte da disciplina
de educacdo fisica e que é importante vivenciar contelidos novos. Como experiéncia, os alunos
ndo aceitam no comego, mas depois da vivéncia eles acabam aderindo ao contetido. A melhor

maneira de ensinar um contetido novo é mostrar sua importdncia (P4).

O relato acima aponta ainda como o professor em inicio da docéncia en-
frenta os desafios em situacbes de imprevisto, mas parece ser capaz de pensar
estratégias de enfrentamento. Conforme Garcia (1999, p.55), a investigacao sobre
o pensamento do professor tem apontado que “os docentes geram conhecimento
pratico a partir da sua reflexdo sobre a experiéncia”, sendo o ensino uma atividade
contextualizada e construida em resposta as particularidades da vida diaria nas
escolas e nas salas de aula. O conhecimento esté situado na acio, nas decisdes e
julgamentos dos professores.

Na narrativa abaixo surge a questdo da nota como punicio:

[...] eu iria explicar para esse grupo que a danga ndo é s6 coisa de menina, que tem muitos
dancarinos homens que dancam muito bem, sdo famosos, ganham muito dinheiro dancando
e ndo sdo descriminados pelo que fazem e muito menos deixaram de ser homens pelo fato de
serem dancarinos. Tentaria conscientizd-los de que o pai dele estava tendo um preconceito,
e sendo preconceituoso com os homens que sdo dancarinos, e que devido ao pai dele ter
esse pensamento, o seu pai ndo conhecia homens pelo simples fato de dancar [...] a aula
daquele dia era sobre a danca circular e ele teria que participar e até mesmo dangar, sendo
eu iria tirar nota dele e na préxima aula de futsal ele ndo iria jogar bola e muito menos iria
participar da aula (P5).

Portanto, este processo de ensino e aprendizagem que ocorre nas aulas
é totalmente complexo, pois ao trabalhar uma temética como a danca temos a
impressdo de que ndo dispomos de conhecimentos. Somos sabedores da exis-
téncia de tedricos que validam nossa prética, que nos ajudam a compreender os
seus processos, mas ao nos depararmos com tal situacdo percebemos o quanto é
insuficiente para esta realidade.

Para Guarnieri (2005), o professor em inicio da docéncia busca analisar o
que encontra no contexto escolar e na situacdo de sala de aula, isto ocorre, ainda,
de forma precaria e fragmentada. Dadas as atuais caracteristicas da sua formacao,
nesse processo nao se compreende a relacdo entre formacao e pratica situada em
um contexto escolar.
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4# Situagao — Durante uma reunido pedagdgica, a diretora solicita o plane-
jamento anual das turmas em que vocé é docente. Ao entregar os seus planeja-
mentos na sala da diretora, vocé percebe que todos os planejamentos do 5° ao 9°
ano estdo iguais quanto ao conteldo. A diretora questiona: mas os contetidos das
turmas sdo todos iguais, ndo existe diferenca de conteldos paras as turmas? Como
vocé faria com esta situagao?

As narrativas dos sujeitos (P 1, P2, P3, P4, P5) evidenciam como estes lidam
com aprendizagem sobre o planejamento.

[...] primeiramente, se isso acontecer é uma mera coincidéncia, mas eu explicaria para ela
que o contelido poderia estar igual, mas na prdtica seria diferenciado, porque ndo seria da
mesma forma, porque as idades sdo diferentes. Mas pediria desculpas a ela, e que eu iria
refazer os meus planos de aula (P1).

[...] "o contetido poderia ser até igual, mais as dimensées conceitual, procedimental e atitu-
dinal séo diferentes (P2).

Para P | e P2, os contelidos especificos aparecem como algo inquestionavel.
Nesse inicio da docéncia, esse € um dos desafios enfrentados, pois a preocupagao
com o cumprimento de todo o conteldo faz com que outras dimensdes sejam
desconsideradas, tais como: a selecdo, a organizacdo sequencial e a integracao
com a realidade do contexto escolar, os conhecimentos dos alunos, bem como o
interesse dos mesmos.

Ja os relatos de P3, P4. E P5 mostram que estes avangam em suas andlises.

[...] os contetidos sGo os mesmos, mas o grau de dificuldades varia de acordo com a faixa etdria.
O 52 ano, por exemplo, teria aulas do contelido esporte adaptadas, com jogos pré-desportivos,
etc. Jd o 9° ano teria conhecimentos mais especificos a respeito do mesmo contetido (P3).

[...] os contetidos sGo os mesmos, o que vai diferenciar é a maneira que o professor ministra
suas aulas, sendo adequadas a cada faixa etdria, até porque quando vocé vai ensinar uma
regra ou fundamento para o 5° ano ndo serd o mesmo ou a mesma forma para o 9° ano,
deverdo ser adequados. Infelizmente, a Educacdo Fisica ndo tem um tratamento igual as
demais disciplinas. (P4).

[...] Eu explicaria a diretora que os contelidos podem ser iguais, mas a forma na qual irei
desenvolver esses contelidos é que sdo diferentes, pois os contelidos da educacdo fisica é
uma sequéncia de aprendizado, e com o passar dos anos e das séries que esses contelidos
tém que ser aperfeicoados (P5).

Segundo Shulman (1986), o conhecimento de contetido pedagdgico € um
novo tipo de conhecimento da area, que é desenvolvido pelo professor, ao tentar
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ensinar um tépico em particular a seus alunos. E um novo conhecimento, porque
é revisto e melhorado pelo professor — que lanca mao de outros tipos de conhe-
cimento (dos alunos, de outros contetidos especificos, de técnicas etc.) — para que
possa ser realmente aprendido pelos alunos. Esse conhecimento, segundo o autor,

[...]incorpora os aspectos do contelildo mais relevantes para serem ensinados. Dentro da
categoria de conhecimento de contelido pedagdgico, incluo, para a maioria dos topicos
regularmente ensinados de uma érea especifica de conhecimento, as representacdes
mais Uteis de tais ideias, as analogias mais poderosas, ilustragdes, exemplos, explanacdes
e demonstragdes (SHULMAN, 1986, p.9)

Desse modo, a maioria dos professores em inicio de docéncia tem dificul-
dade em ressignificar os conhecimentos da sua formacdo académica, tentando
transportd-la de forma imediata a sua pratica “[...] embora possua um conjunto
de conhecimentos tedricos, o professor iniciante pode ndo perceber as limitagcdes
dos mesmos. Em caso de té-los explicitados, ha a tendéncia de considera-los bons
em si mesmos [...]" (GUARNIERI 2005, p. I 1). Portanto, por meio da reflexdo e
enfretamentos dos dilemas € que os professores poderdo rever as crencas e valores
na sua prépria pratica pedagdgica.

CONSIDERACOES FINAIS.

Conforme os dados analisados, os professores em inicio de docéncia, perante
as contradicdes e dificuldades, buscam construir praticas concretas que correspon-
dam aos problemas encontrados na préatica docente para além das experiéncias na
formacao inicial, neste sentido sendo reconstruida no exercicio de sua prética pro-
fissional, mediante a sua capacidade de pensar e refletir, de reconstruir e construir
solugdes a partir de suas aprendizagens no cotidiano escolar ocorrida na formacao.

Ao tentar compreender como os professores em inicio da docéncia com-
preendem, constroem e reconstroem suas praticas, em determinadas situacdes e
dilemas no contexto escolar, fica evidenciado que o professor busca por modelos
pré-conhecidos durante sua formacao inicial.

Contudo apesar das dificuldades na compreensdo de certos processos
didéticos, o professor em inicio de docéncia tenta resolver os desafios presentes na
docéncia; contudo, nao percebem que muitas vezes reproduzem um discurso que
dicotomiza teoria e prética, reforcando assim que a sua formagao € apenas teoria
ou prética, dependendo do contexto.

Portanto o inicio da docéncia dos sujeitos pesquisados foi marcado pelo
desafio de ser professor, permeado por conquistas e dificuldades que caracterizam
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o seu desenvolvimento profissional. E possivel compreender que o professor em
inicio de docéncia lida com uma aprendizagem plural e complexa, formada pelo
conjunto de conhecimentos, crengas, valores, provenientes de varios contextos e
circunstancias entrelacados as diversas experiéncias e interacdes vividas pelos sujeitos
na suas historias pessoais e profissionais.

Training Procedures for Professional Development of Physical
Education Teacher on the Beginning of Teaching

ABSTRACT: This text refers to research carried out in UFMT Master of Education in School
Organization line of research, training and teaching practices. Sought to investigate the
professional learning of the initial phase of the professional teaching in physical education. As
an interpretive quadlitative study, the data collection instruments was set of narratives. The
research subjects were five physical education teachers at the beginning of teaching at Public
Education Network of Cdceres MT. The results show that teachers in teaching struggling early
in reframe the knowledge acquired in training.
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Procedimientos de formacion para el desarrollo profesional del profesor
superior eduagao fisica de la ensefianza.

RESUMEN: Este texto se refiere a la investigacion realizada en Master UFMT de Educacién
en linea Escuela de Organizacién de las prdcticas de la investigacién, la formacién y la
ensefanza. Traté de investigar el aprendizaje profesional de la fase inicial de la ensefianza
profesional en educacién fisica. En un estudio cudlitativo interpretativo, los instrumentos de
recoleccién de datos, se establecié narrativas. Los sujetos del estudio fueron cinco profesores
de educacion fisica en el inicio de la ensenanza, la Red de Educacién Publica de Cdceres
MT. Los resultados muestran que los profesores en la ensefianza luchando a principios de
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